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Que és la innovacié educativa?

Sovint ens preguntem qué és la innovacio en edu-
cacio. En principi sembla una resposta obvia: la
innovacio és la resolucio dels nous problemes amb
respostes noves. Pero, son els problemes veritable-
ment nous? I les solucions, son noves?

Si llegim Aristotil, ens trobarem amb la frase

“Educar la ment sense educar el
Vd [ 4
cor, no és educacio en absolut”.

No es pot dir que Aristotil sigui precisament un neuro-
leg contemporani nostre, pero el problema de la gestio
emocional és ben vigent.

O el mateix Confuci, d’una época i un context cultural
forca distants del nostre, que diu:

“Aprendre sense reflexionar
és malbaratar energia”.

No crec que Confuci visqués en una societat tant acce-
lerada i liquida com la nostra, pero ja li preocupava la
pressa en I'educacio.

Tampoc podem dir que Benjamin Franklin, haguéslle-
git Dewey; potser més aviat va ser a 'inrevés. Per aix0
ens sona forca innovador quan diu:

“Digues i ho oblido,
ensenya’m i ho recordo,
involucra’m i ho aprenc”

Podriem seguir, sens dubte invocant autoritats educa-
tives del passatiens sorprendria adonar-nos com d’an-
tiga en pot ser, lainnovacio. Aixi doncs, si els problemes
iles solucions sén antigues, qué és la innovacio?

Probablement em direu que els mitjans educatius, en
especial la tecnologia, ha canviat i que la tecnologia ha
fet canviar el volum d’informacio disponible i aixo ha
determinatuna forma d’aprendre diferent. Segurament
tindreu rad. Hi ha canvis notables i aix0 requereix de
solucions noves pero, qué us suggereix la frase segiient
d’Abraham Maslow?:

“Quan linic estri que tens a ma
Vd
es un martell, qualsevol problema
comenca a semblar-se a un clau”.

Adaptem el problema a la tecnologia o la tecnologia
al problema? Sembla clar que si ho fem de la primera
manera, estem errant; la segona és millor.

Els problemes educatius sempre han existitison reite-
ratius perque ’ésser huma, afortunadament, continua
sent I’ésser huma. Pero els contextos canvien i tot és
mou. El temps no marxa mai enrere i tot es transforma
dins la llera del riu de la vida. Aixi doncs, quedem-nos
amb Francis Bacon quan proclama:

“Qui es nega a aplicar remeis
nous, ha de preparar-se per
afrontar nous mals, perqué el
temps és el major innovador”.

Isiel temps és el major innovador, resulta que la inno-
vacid no és res més que- permeteu-me una analogia
culinaria- fer servir ingredients i estris nous en les
velles menges, de forma que sense desmereixer el sabor,
afegeixin matisos inesperats i delitosos.

Professor d’Etica i Filosofia 3/18 a 'Escola Sadako

Una escola d’avui
pensada per al dema

La generacio actual de docents i
families vivim una situacié cri-
tica d’incertesa. Mentre hem
assistit a una transformacié
exponencial en quasi tots els
ambits de les nostres vides, l’es-
cola ha resistit forca impertor-
bable a totes les envestides de
canvi que han anat succeint de
portes enfora a les institucions
educatives. Actualment estem
assistint a la caiguda de la dar-
rera gota que fa vessar el vas.
Com a la pel'licula de Match point
avui tota la societat bufa cap al cos-
tat del canvi i provoca que la pilota
piqui la xarxa educativai caigui cap
al costat de la innovacid i el canvi.
Possiblement

ja no hi ha

volta enrere.

S6n massa els

imputs externs

que posen sobre

la taula el tren-

cament amb un

model educatiu

que ha romas

hivernant en la

seguretat dela tradicié durant molts
segles. De fet, és francament inte-
ressant analitzar el canvi de pers-
pectiva de les propies institucions
educatives en els darrers anys. Fa
ben poc es podia detectar una certa
ceguesa autoimposada en molts
docents, equips directius i fins i tot
institucions educatives que quasi
ridiculitzaven els processos de canvi
que alguns centres haviem decidit

emprendre. Lainnovacio eratitllada
amb un cert deix de menyspreu com
metodologies alternatives o propies
d’escoles “hyppies” que apostaven
per la participacié de les families i
P’alumnat per posar algun exemple.
Avui tot ha canviat i el virus de la
innovacio ja ha penetrat dins de les
institucions educatives amb forca
viruléncia, poc previsible faben poc
temps. Es dificil destriar quins han
estat els detonants reals que han
trencat amb aquesta autoprotec-
ci6 del propi sistema educatiu per
no canviar tan arrelada en la génesi
docent. Possiblement ha estat una
suma de multiples factors. Per una
banda cal remarcar la persistencia

d’alguns mitjans en donar a conéi-
xer les noves propostes didactiques
innovadores d’alguns centres pro-
vocant de forma lenta pero conti-
nuada un canvi de percepcié global
del significat d’escola de qualitat.
Avui fins i tot IKEA ha pres partit
en aquest cami de revitalitzaci6 del
sistema educatiu publicitant un gir
social sobre la perspectiva del paper
dels deures al’escola.

Per altra banda segurament hi ha
tingut alguna cosa a veure la crisi
insostenible en el triangle entre
els péssims indicadors educatius,
el canvi en les necessitats laborals
requerides i 'expansio tecnologica
viscuda. Sén nombroses les infor-
macions que qiiestionen el sistema
educatiu tradicional, que constaten
que els métodes d’ensenyament
convencionals no donen resposta a
la diversitat d’interessos, aptituds i
actituds dels joves actuals, i condu-
eixen cap auna necessitat de trans-
formacio ineludible. Sens dubte la
incorporacié de la tecnologia en
tots els camps de les nostres vides
impossibilita concebre ’educacié
des d’'una mateixa
perspectiva. El gir
que la tecnolo-
gia proporciona
als proposits de
I’educacié dei-
xen tot el sistema
nuu davant el que
durant segles ha
estat el seu motiu
de la propia exis-
tencia. Quan el rol del docent i la
institucio educativa deixa de ser el
de transmetre informacio a I’alum-
nat, tot el sistema entre en un coma
metodologic del que poc a poc es
va recuperant per redefinir el seu
propi sentit tltim per existir.

El més interessant del moment
que estem vivint és que s’ha creat
una xarxa enorme de docents i ins-



titucions educatives involucrades
en fer renéixer una nova educacio
que recuperi el seu proposit d’ofe-
rir a 'alumnat una escola d’avui
que estigui
pensada per
al seu dema.
Aquest és un
procés lent,
complex perod
molt, molt
apassionant
perque estem construint un nou
model educatiu que s’adigui de debo
al que els infants requereixen. Una
educacié basada en el desenvolu-
pament de competéncies i habili-
tats on és indispensable adquirir
la capacitat d’aprendre durant tota
la vida, on sera imprescindible dis-
posar de grans dosis de creativitat,
flexibilitat per treballar en equip en

un context laboral global i canviant
o comptar amb una capacitat per
adaptar-se a la incertesa, tal com
molt bé diu Edgar Mourin.

L’educaci6 actual al mén i d’'una
forma molt particular i significativa
a Catalunya ha emprés un nou cami
que I’ha de dur a fer-se preguntes
substancials sobre la seva propia
identitat per poder mirar d’intuir la
direccié del cami arecérrer. Es logic
que aquesta situacio generiincertesa
iels docentsiles families sentin pors
i perdin la seguretat que déna I'im-
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mobilisme i la perdurabilitat, pero
en aquesta modernitat liquida que
tanbé radiografia Zygmunt Bauman,
I’escola ha de proveir al seu alumnat
les eines indispen-
sables per poder-hi
surfejar amb como-
ditat en les pors i
angoixes existencials
que comporta la 1li-
bertat,on s’haperdut
la previsio del futur i
previsibilitat i on les arrels profun-
des d’identitat personal seran cruci-
als per abordar aquest mén canviant
i segur apassionant de viure.

Ens sembla que aquest procés d’in-
trospeccio del sistema educatiu
també ha de provocar una onada de
transformacio cap a fora que sac-
segi tots els agents educatius. Les

families, els mitjans i altres actors
socials tenen un poder educatiu de
primer ordre sovint més eficient
que la propia for-
macio reglada. Si
no ampliem l'arc
educatiu de poc
servira ser capa-
cos de provo-
car un canvi tan
extraordinari
com el que hem
comencat com
educadors. Deres
serveix un consens educatiu sense
un consens social. Calen esforcos
significatius per cohesionar crite-
ris socials que ens permetin recu-
perar el valor educatiu de 1"is de
la tecnologia dels nostres joves, de
l’accés prematur a ’alcohol i altres
drogues, o la perdua global d’auto-

ritat, per citar tres aspectes relle-

vants del context juvenil actual.

L’escola ha de construir projectes

educatius que transmetin als seus
alumnes la necessitat de ser agents
de canvi, agents transformadors
del seuentornilasocietat on viuen
amb I inic proposit que siguin capa-
cos de deixar una millor societat als
seus fills de la que els hem deixat
nosaltres, pero també la societat és

responsable d’aquest mateix pro-
posit. Avui l'escola s’ha d’alinear
amb l'alumnat per tal que no deixi
de perdre l'inte-
res per aprendre
a l’escola per-
qué li interessa
més allo que pot
aprendre fora
perdo aquesta
sincronia ha ser
compartida amb
tota la societat
per veritable-
ment oferir una educacié de quali-
tat comla que els nostres infants es
mereixen.

Director de ’Escola Sadako




Les aules col:laboratives

a SADAKO

La nostra escola al llarg de la
seva historia ha tingut la volun-
tat d’estar atenta ales necessitats
educatives del moment. Quan ens
plantegem de dur a terme una
aventura pedagogicacomladeles
aules col-laboratives és des de la
vessant d’atendre unes necessi-
tats dels alumnes, que reclamen
a crits canvis en la manera de
plantejar 'educacio ales escoles.

Per una banda, observar que els
nostres nens i nenes van perdent
la motivaci6 a mida que els cursos
avancen i, per l’altra, la disminu-
cid de l'exit de les organitzacions i
els recursos escolars emprats per
atendre la diversitat ales aules, ens
“obliguen” a replantejar-nos a fons
el que estem fent.

L’escola vol esdevenir una escola
inclusiva, treballem per aconse-
guir-ho. La filosofia de base de la
inclusidé implica que sigui I’escola
qui desplegui els recursos neces-
saris per tal que els/les alumnes
trobin el seu lloc per a desenvolu-
par-se com a persones i, en aquest
entorn favorable, puguin aprendre
tot allo que els permetin les capaci-
tats propies.

QUINES SON LES NECESSITATS
ACTUALS DELS NOSTRES

NENS I NENES?

Des de sempre les necessitats dels
nostres alumnes sén individuals,

és a dir que cadascu té unes neces-
sitats fruit de les caracteristiques
propies. La diferéncia és que avui
en dia, amb els coneixements cien-
tifics que ens permeten arribar a
saber amb molta més nitidesa que
necessita cada alumne, no podem
obviar les diferéncies i donar a tots
per igual el que considerem que
necessita la majoria.

Realment, abordar la diversitat és
una de les necessitats educatives
més complexes. El que semblaria
idoni és individualitzar 'aprenen-
tatge fins al punt de desenvolupar un
curriculum adequat a cada alumne.
Sabem que aix0, ni amb tres mes-
tres al’aula, no és possible. El que si
és més factible és que es prepari una
oferta oberta, flexible i diversificada,
per tal que cada alumne trobi el que
s’acosti millor ales seves necessitats.
Cal acompanyar aquesta oferta d’'un
ambient idoni per tal que cadasca
trobi el seu espai. Cal acompanyar
tot el procés amb una manera de fer
dels educadors que permetin tro-
bar aquest espai, que vetllin perqué
aquest fet encaixi amb les interacci-
ons necessaries entre alumnes que
afavoreixin ’'aprenentatge; i que,
alhora, el propi treball del docent,
en equip, modeli el treball d’equip
que es desenvolupara en els grups
dins l’aula.

L’organitzacié dels alumnes en
equips de treball esdevé un recurs

molt potent per donar protago-
nisme als alumnes, propiciant la
reflexidilapresade consciénciadel
que s’estafent, afavorintles interac-
cions entre iguals a través del dia-
leg, convertint-los en el centre i el
motor del propi aprenentatge.

QUE PROPICIEN LES AULES
COL-LABORATIVES?
Desenvolupar un entorn de treball
on cadascu pugui trobar el moment
il’espai per mostrar les seves poten-
cialitats, desenvolupar-les i sen-
tir-se, aixi, capa¢ d’enfrontar-se a
altres aprenentatges que li reque-
reixen un esforg extra, a través de
lainteraccio amb els altres.

Coneixer millor les diferéncies
que ens caracteritzen, a cadascun
de nosaltres, per arribar a conei-
xer-nosiacceptar-nos tal com som.

Treballar en un equip onla sumade
les individualitats esdevé una gran
riquesa, un cop posats sobre la tau-
les els conflictes propis de les relaci-
ons ila resolucio dels mateixos.

En definitiva, les aules col-
laboratives tenen com objectiu
afavorir el clima adequat per al
desenvolupament de les capacitats
individuals, potenciant I'aprenen-
tatge individual des d’una actitud
proactiva.

El paper dels docents que estan en
l'aula col-laborativa, des de la pro-
pia experiéncia de treball en equip,
acompanyen el desenvolupament
dels aprenentatges tenint en compte
les interaccions entre els membres
dels equips com una part cabdal per
aconseguir el clima educatiu idoni.
Aquest treball amb tres mestres a
I’aula comporta un exercici d’empa-
tia important per part dels mestres.
Treballar junts implica compartir
tot, punts forts i febleses, arribar a
comprendre i acceptar, aixo és 'em-
patia en accio. Alhora que s’incre-
menta el dialegilapracticareflexiva
individual i en grup, els docents es
troben en una situacié de formacié
permanent i de creixement perso-
nal. Mestres treballant com un equip

és el millor modelatge que podem
oferir als alumnes, als que estem
ensenyant com treballar d’aquesta
manera. A més a més, valorem posi-
tivament que amb la manera de fun-
cionar a les aules col-laboratives es
potencia i incrementa el
dialeg dels alumnes per
sobre de les exposicions
de mestres.

En aquests moments

el fet d’abordar I’aprenentatge des
de les competéncies i habilitats
desenvolupades amb Seqiiencies
didactiques (a excepcié d’algu-
nes arees), el paper dels docents a
I’aula (codoceéncia i multidocencia)

“les aules col-laboratives tenen
com objectiu afavorir el clima
adequat per al desenvolupament
de les capacitats individuals,

el desenvolupament de les aules
col-laboratives. Trobarem opini-
ons dividides, com passa sempre i,
especialment, davant de canvis que
mouen esquemes rigids ben arre-
lats. De moment, comptem amb
les nostres observacions,
amb els dialegs i consul-
tes als nostres alumnes,
que ens diuen que anem
per bon cami.

I’Escola compta amb pOteHCiant l’apl‘enentatge individual Seguim atents, analitzem

aules col-laboratives al
CSilrd’ESO,itambé les
aules d’EI-5, que funcionen com a
tals en molts moments.

Veiem aquestes aules com una
experiéncia necessaria i valida al
llarg de dos cicles. Aquestes aules
estan ben emmarcades dins del
Projecte educatiu de Sadako. El tre-
ball d’equip que es comenca a CM
(8r I’EP) i s’acaba en acabar I’ESO,

des d’una actitud proactiva”

representen el canvi més substan-
cial, per adaptar-se ales necessitats
dels nostres alumnes. Les aules col-
laboratives afegeixen un plus en
usar l’espai (aula gran, gran grup...)
com arecurs que potencia trobar el
propi espai.

No podem parlar de resultats,
encara tenim poca experiéncia en

continuament la nostra
manera de fer i espe-
cialment ara amb els canvis que
representen les experiéncies amb
aquestes aules. Seguirem atents a
la recerca del que sigui millor per
a l'educacio dels nostres alumnes i
per 'educacio, en general.

Dolors Ylla
Cap de Departament d’Orientacio

Dijous 2 de juny de 2016 al mati.

Un grup de pares i mares es troba
avui a la classe de 6¢ per viure per
un dia I’experiéncia de l'aula col-
laborativa on estudien els seus fills
. Han estat triats per sorteig i quan
hi arribo ja porten unabona estona
a laula, on han participat a les
classes de matematiques, science i
dues hores de SD globalitzada. En
el moment d’arribar estan assistint
a la presentacio que cada grup de
nois i noies fa d’un treball creatiu
consistent en el disseny d’un logo
de I’escola. M’espero que els pares
facin la valoracio de cada grup, com
de fet fan els altres grups de com-
panys. I és que la invitacio a entrar
alaclasse col-laborativa implica fer
un grup i tenir tasques semblants a
les de la resta de grups.

Enllestidalafeina comenco a parlar
amb ’Anna, mare del Nil Ciurana;
en Joan, pare de I’'Igor; ’Anna, mare
del Jan;I’Eva, mare del Max;il’Anna,
mare del Nil Coll. Els explico que

des de la revista ens interessa saber
quina valoracié fan del treball en
una aula col-laborativa, amb els seus
punts fortsifebles.

D’entrada la valoracid que en fan és
positiva. Diuen que millora ’apre-
nentatge, perque aquest és més
actiu. A més han pogut veure que
hi ha una diversitat de treballs que
enriqueixen aquest aprenentatge.
Una mare valora que globalment es

tracta d’'un plantejament modern,
que s’acosta al que es trobaran els
joves en el seu futur.

A continuacio comenten que els ha
sorpres agradablement el paper de
les mestres a la classe. Diuen textu-
alment que 6 ulls hi veuen més que
no pas 2 i que permet arribar millor
a les necessitats del grup. Els ha
semblat que les mestres es trobaven
comodes en aquesta aula, fins i tot
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amb ells a dins, tot i que valoren que
d’entrada segur que els ha suposat un
esfor¢ d’adaptacid. S6n conscients
que abans el mestre tancava I'aula
ino estava exposat al fet que ninga
el jutgés i per aquest motiu valoren
especialment aquest desig d’obrirles
portes i convidar-los a entrar.

Expliquen que quan se’ls va presen-
tar la proposta d’aula col-laborativa
es van preocupar pel fet que pensa-
ven que seria dificil seguir les expli-
cacions i que els alumnes es podrien
distreure més. Veient el que passa,
diuen que és un aspecte que fun-
ciona prou bé, que hi ha moments
puntuals de soroll, sobretot quan es
canvia d’activitat, pero opinen que no
estrencaelritme general. Fan emfasi
en com les mestres aconsegueixen
fer silenci al comencar una activitat.
Una mare veu clar, pero, que cal ser
conscients que hi ha alumnes amb
dificultats d’atencio que necessiten
més tranquil-litat. Aquest és un dels
aspectes que més preocupa al pare
de1'Igor, en Joan, que considera que
per als alumnes amb més dificultat
d’aprenentatge o d"atencié el metode
tradicional era més efectiu i es pre-
gunta per quina rad el nou format
no és compatible amb les classes de
reforg per a grups reduits.

Parlen de la imatge del “caos orde-
nat”. El dinamisme, diuen, genera
caos, pero el valoren com part del
procés, sobretot quan, com és el
cas, es posa ordre quan cal. Tant de
bo arribés un dia que la mestra no
hagués de fer el compte enrere amb
els dits de la ma “6,5,4,3,2,1...”. SOn
conscients que el silenci costa, fins
itot en reunions d’adults.

Tot i que no és un aspecte especific
de l'aula col-laborativa, veuen que el
model pedagogic associat crea una
energia molt adequada per canalit-
zar la seva energia i la seva creativi-
tat. Valoren també positivament el
treball en grup, en tant que permet
que cada persona aporti el que sap o
pensaies complementi amb laresta
de companys. Expliquen també que
els ha agradat el bon dia i 'espai de
relaxacio de després del pati perque
ajuden els alumnes a respirar i a
tranquil-litzar-se.

Respecte a I'is de I'ipad, el veuen
com a una eina més de treball. Han
comprovat en directe que laidea que
es podria tenir respecte del fet que
fer servir ipad potser faria escriure
menys no és certa. Els nois i noies
segueixen escrivint, fins i tot potser
més que abans. Aquest exemple els
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porta a reflexionar sobre el fet que
amb aquets model se segueixen tre-
ballant molts dels aspectes que eren
importants en l’escola tradicional,
pero amb un altre format. El que si
veuen diferent és el ritme, que ara és
velog, fins i tot frenetic. Creuen que
els alumnes hi estan més acostumats
que els adults.

Finalmentels pregunto sidesprés de
viure I'experiéncia s’han trobat amb
el que s’esperaven. Alguns em diuen
que no elshasorpres. En el que coin-
cideixen és en el fet que conéixer més
de prop l'aula els fa entendre millor
ladinamica que viuen els seus fills en
el dia a dia. I en el cas d’algun d’ells
que hi veu alguna pega el fa ser més
receptiu, si més no.

Acabem. Em diuen que els agradaria
repetir 'experiencia o que més pares
hi poguessin passar. Ha estat una
estona breu, pero molt interessant
de debat pedagogic.

Enric Codina
Cap del Departament de Llengua
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Visié de ’escola
des de ’experiéncia
d’estudiants

en practiques

Com estudiants d’altim any de carrera d’Educa-
cid Infantil i Primaria, i fent les nostres ultimes
practiques a’Escola Sadako, el passat divendres 11
de novembre se’ns va demanar que escrivissim un
article per alarevista de ’escola. En aquest article
pretenem donar a coné¢ixer el nostre punt de vista
sobre la metodologia que utilitza I’escola, en rela-
cid alavisio educativa que hem anat construint al
llarg dels anys a la Universitat.

Com afutures mestres pensem que 'educacié s’had’en-
tendre com un procés d’ensenyament- aprenentatge on
tots anem construint la nostra motxilla, tant alumnes,
mestres, com families, personal no docent, etc., a través
delesvivenciesiexperiéncies de cadascun de nosaltres
ide la mateixa comunitat educativa de I’escola.

Al llarg d’aquestes quatre setmanes a I’escola hem
pogut veure que es treballa per projectes a través de
I’anomenat “Nuvol de preguntes”, on tothom qui vol
pot evocar aquelles preguntes o dubtes que I'inquie-
tin, com per exemple “Per que hi ha gent de diferents
colors?” (classe de 1r dels ossos bruns). A partir d’aqui,
trobem el tauler del savi on cada nen decideix quina
pregunta vol investigar per conéixer-la amb profundi-
tat i aixi poder-la resoldre. Aquesta manera de fer ens
ha sorprés molt, ja que cap de nosaltres havia tingut
una experiéncia similar. Amb aixo pensem que I'escola
concep I'infant com un ésser curids, actiu, participatiu,
amb ganes d’investigar i d’anar més enlla i que per si
sol és capag de resoldre situacions que se’ls planteja.
D’aquesta manera, 'escola promou que I'infant sigui el
protagonista del seu propi aprenentatge i que els seus
coneixements parteixin dels seus interessos i motiva-
cions, fent que el mestre sigui el guia i 'acompanyant
en el seu procés d’aprenentatge.

També volem destacar que I’escola Sadako no té un
horari separat per materies, sin6 que treballen partint

de la globalitat, sent aixi més flexibles i construint un
aprenentatge més significatiu i generalitzat. Com a
futures mestres pensem que és una molt bona meto-
dologia perque els infants puguin traspassar tot aquest
coneixement apres a altres contextos de la vida quoti-
diana. D’aquesta manera estaran més preparats per al
futur i pels diferents obstacles que s’aniran trobant al
llarg dels anys. Volem destacar que aixo també és pos-
sible gracies ala motivacid que hem pogut veure al llarg
d’aquestes setmanes per part del professorat, de qiiesti-
onar-se el motiu de les coses i voler anar més enlla, per
tal d’oferir una educacié de qualitat a tots i cadascun
dels infants. A més hem apreciat que tots els mestres
amb els quals hem coincidit tenen un especial interes
per coneixer com se senten els infants emocionalment
parlant, per aixi poder-los ajudar i que ells puguin iden-
tificar en tot moment com se senten i qué necessiten,
prenent aixi consciencia d’ells mateixos. No hem d’obli-
dar que les emocions soén elements importants a tenir
en compte en els processos d’aprenentatge.

Un altre aspecte que ens agrada destacar de I’escola és
lacodocencia. Pensem que aquesta manerade fer afavo-
reix tant aalumnes com a mestres. D’una banda permet
als infants tenir diferents referents i veure diferents
maneres de fer, coneixent aixi diverses formes d’en-
tendre la realitat. D’altra banda, permet als mestres
treballar cooperativament, enriquint-se mutuament,
fent que les limitacions d’'un es complementin amb les
virtuts dels altres i ala inversa.

Malgrat aquesta bona metodologia que duen a terme a
I’escola, pensem que un aspecte que no juga a favor sén
alguns dels espais, tant de ’escola petita com de l’escola
gran, ja que limiten la realitzacio de certes dinamiques
per manca d’espai. Creiem que la linia metodologica
que utilitza 'escola hauria d’anar acompanyada d*una
major amplitud i distribuci6 dels espais que es veu limi-
tada per l'arquitectura de I’escola.

No volem concloure sense transmetre la gran implica-
ci6 que hem vist per part de les families i com aquestes
s’impliquen en projectes, festes d’escola, racons, etc.,
mostrant gran interes i predisposicié pel que faci falta.
Creiem que aquest aspecte és fonamental per al procés
d’aprenentatge dels infants, ja que comporta que fami-
liai escola vagin de la ma en aquest procés.

Finalment, ens agradaria acabar amb una frase de
Benjamin Franklin que diu: “Digues i ho oblido, ense-
nya’m i ho recordo, involucra’m i ho aprenc.”, amb la
qual volem expressar la importancia que els infants
siguin els protagonistes dels seus propis aprenentat-
ges a partir de les seves accions, tal com ho hem pogut
veure en aquesta escola.

Estudiants en practiques
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2 Projecte Somriu’s,

Bon dia, Acompanya’m

Estar bé a I’escola, estar tranquil, acompanyar... sem-
pre ha estat present a I’'escola, des dels seus inicis fins
ara, forma part de I'essencia del nostre projecte. Escert
que el mon evoluciona, que les necessitats dels nostres
alumnes canvien, que els requeriments professionals
amb que es trobaran encara no existeixen. Pero també
és cert que per poder fer front a tot aixo des de la sere-
nor i la plenitud personal cal estar bé, estar tranquil i
acompanyar. Potser allo nou que ens aporten els projec-
tes Somriu’s, Bon dia o Acompanya’m és fer visibles
aquestes necessitats que fins ara quedaven implicites
en el fer quotidia de l'escola.

Arapodem dir des del Projecte Somriu’s que “A Sadako,
tots volem estar bé” i tenir iniciativa per posar en marxa
mecanismes per aconseguir-ho, en parlem, té un nom.
Tots tenim el dret d’estar bé a I'escola i a tots ens toca
vetllar perque tots ens hi sentim bé. Hi venim a viure
iaaprendre.

El Projecte Bon dia ens ajuda a aturar-nos, a pensar
en nosaltres mateixos des de la introspeccid, a refle-
xionar sobre el nostre entorn i les persones que ens
envolten. Tots comencem el dia amb un moment de
reflexid, de serenor, de pertinenca a un grup. Intentem
deixar enrere els neguits, les presses. Ens saludem, ens
desitgem un Bon dia. Veiem un video, escoltem una
musica, dibuixem, escrivim, parlem, I'important és
fer-ho tots plegats.

Acompanya’m ens ajuda afomentar les relacions entre
els companys i companyes de I’escola. El fet de coneéi-
xer-nos molt sovint desperta 'empatia vers els altres,
el respecte, ilabona convivencia. Ningu en queda fora,
tots els nens i nenes de I'escola tenen 'oportunitat de
compartir experiencies i vivéncies amb companys/es
de diferents cursos.

Els fillols aprenen dels llurs padrins, els padrins tenen
Poportunitat d’ensenyar, d’oferir la seva experiéncia per
a contribuir al benestar comt de tota la comunitat.

Fa temps que el centre del procés d’ensenyament-
aprenentatge no és el mestre sind I'alumne, i que es fa
evident que totes les persones estem en continu apre-
nentatge i aprenem tots de tots. Potser ara ens hauriem
de plantejar si el centre és 'alumne o les relacions que
estableix amb ell mateix i amb els altres. En aquest
procés de canvi que s’esta esdevenint en el si del mén
educatiu hi ha una opinié unanime que afirma que la
maxima que diu que I'alumne/a aprén fent acabara
essent substituida per 'alumne aprén compartint, i
aquesta, progressivament, per ’'alumne/a apren ense-
nyant. Hi hem fet referéncia en aturar-nos en el pro-
jecte Acompanya’m.

Es clar que no estem posant el focus dels nostres inte-
ressos unicament en ’'ambit més purament académic.
Ben al contrari, 'objectiu és que els mateixos alumnes
es converteixin en referents o en font d’aprenentatge
mutu, entenent que la vida a I’escola no es pot enten-
dre sino es parteix de la idea que 'aprenentatge ha de
ser compartit, en un dialeg constant i significatiu que
garanteixi que aprenem amb i dels nostres companys
i companyes.

En el camp que ens ocupa aquest article, com hem
apuntat en aquest tltim paragraf, sens dubte que estem
parlant, d’'una banda, d’aquesta relacié metacognitiva
que volem que l’'infant, noi o noia, estableixi amb si
mateix com a protagonista que ha de ser del seu pro-
cés d’aprenentatge. I, sobretot, sapiga, sense fissures,
perque esta immers en aquesta xarxa de creixement
i aprenentatge en la qual té un paper indispensable i
decisiu. Alavegada, pero, pretenem que, paral-lelament
aaquestareflexio personal, hi hagiles estructures reals
perque els valors que han d’acompanyar aquest procés
es projectin dins de tota la comunitat educativa. I des
de I'escola, al mon.

Iperque tot plegat arribi abon port amb plena coheren-
cia, el motor d’aquesta projeccid, els veritables agents
de canvi han de ser els mateixos infants, els mateixos
nois i noies des de les estructures i les eines que els
posem a l’abast, com sdn els projectes que hem sin-
tetitzat en aquestes ratlles. Es d’aquesta manera que
aconseguirem que l’escola sigui I'entorn propici, felic,
perque ’'alumnat creixi amb plenitud. No només des
de la seva parcel-la més intima i personal, sind des del
compromis per construir una societat més democra-
tica, justaisostenible.

Laura Gual, Aleix Llop, James Ward i Dolors Ylla
Mestres de ’Escola Sadako

13



Reptes del present

No m’acaba de convéncer par-
lar de reptes del futur, perque, a
vegades, parlant del futur obli-
dem que l’accié educativa és una
accio de present. El que ens cal és
donar respostes a les necessitats
dels nens, de les nenesidels joves
d’avui i en algunes ocasions sacri-
fiquem les necessitats més vitals
d’aquest present a l’'altar d’un
futur que ninga pot descriure
amb prou precisio.

Ara bé, el present tal com el veig
inclou el passat com a memoria, que
vol dir que recorda els esdeveni-
ments que ens han marcat profun-
dament, i el futur com a esperanca
o com a utopia, perque sense utopia
no hi ha educacid, per6 convé repe-
tir que som responsables d’assegu-
rar el maxim de benestar en el pre-
sent de cadascun dels nostres fills i
filles i dels nostres alumnes perque
puguin dissenyar el seu projecte de
vida, el que en diem autonomia, ique
en aquest projecte no oblidin I'exis-
téncia dels altres. D’aquesta part en
diem responsabilitat. Autonomia
i responsabilitat son les dues cares
d’una mateixamonedaiésben cone-
gut que no es poden separar sense
destruir lamonedai el seu sentit.

Tot i aix0 m’aventuro a marcar qua-
tre reptes de present que em sem-
blen molt importants.

El primer és permetre que els nens
iles nenes siguin nens i nenes. Amb
aquesta afirmacio, potser estranya,
vull remarcar que molt sovint con-
siderem encara les criatures com

adults en miniatura i oblidem les
seves auténtiques necessitats com
el que son. Cal singularitzar I’accié
educativa, saber que ens trobem al
costat d’una persona unica, irrepe-
tible, com ho som cadasct de nos-
altres, i que la nostra funcié com a
adults corresponsables del seu crei-
xement i del seu benestar ens porta
a saber-los acollir sense condicions
previes, a saber-nos situar a la dis-
tancia precisa per acompanyar-los
en el procés de descobriment del
mon, a saber-los escoltar, a donar-
los temps i espai fins i tot perque
s’avorreixin i confianca. En resum, a
saber-los estimar.

I en aquest donar-los temps i espai
hem de recordar que necessiten
jugar. Cal reivindicar el joc lliure i
espontani, perqué tenim criatures
amb agendes de primer ministre i
que presenten ja simptomes d’es-
trés. Una criatura és un ésser que
estressa, ho sabem prou bé els adults
que estem amb ells, perd que mai
s’hauria d’estressar.

Elsegon repte és continuar construir
un model educatiu que sigui inclu-
siu, que no es dediqui a etiquetar les
criatures i després els deixi en mans
dels especialistes, molt necessaris
per altrabanda sempre que no subs-
titueixin la nostra funcié tutorial.
Cal tenir present que necessitem un
model -i ara em centro més en l’es-
cola- d’escolainclusiva, que ésla que
no segrega ningq, que considera que
educar-se amb els altres és un dret,
que assumeix la diversitat amb totes
les seves conseqiiéncies i valora
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aquesta diversitat com una riquesa
sempre i quan no generi noves desi-
gualtats. L’assoliment d’una escola
inclusiva, que vol dir una societat
inclusiva, és una responsabilitat de
tots, especialment de les administra-
cions educatives que han de dotarles
institucions de tots els recursos que
necessiten per evitar segregacions
de cap mena.

El tercer repte és confiar en la feina
quefanlesescoles, dotar-les de nivells
d’autonomia suficients perque ela-
borin els seus projectes, perqueé dis-
senyin estratégies d’ensenyament-
aprenentage que donin respostes als
nens i nenes que tenen al seu costat.
Des de les administracions es poden
impulsar plans de tota mena sempre
i quan es tingui present que aquell
pla I’ha de concretar cada escola.
En aquesta moments convé situar
les lupes d’observacié en els centres
escolars, a cada escola, a cada realitat
i confiar molt en els equips docents i
en les comunitats educatives perqué
puguin fer la seva feina.

I el quart repte és construir un
model d’escolaon elsnensiles nenes
aprenguin de maneres diferents, on
no existeixin llistons igualitaris i on
es puguin equivocar sense por de ser
sancionats.

Si a més a més desburocratitzem
I’escola podrem encara fer millor la
feina que la societat ens encomana.

Jaume Cela

Escriptor i pedagog

Fer irreversible

I’actualitzacidé educativa

Fa un segle, el filosof i pedagog
nord-america John Dewey escri-
via sobre l’escola: “Si imaginem
una aula de les corrents, amb les
habituals fileres de pupitres hor-
ribles col-locats en ordre geome-
tric, disposats de manera que hi
quedi el minim d’espai possible
per moure’s, gairebé tots de la
mateixa grandaria, tot just amb
Pespai imprescindible per desar
els llibres, els llapis, el paper i
afegir-hi alguna taula, algunes
cadires, amb les parets nues, o
potser amb algun quadre, podem
reconstruir I'Gnica activitat edu-
cativa que es pot produir en un
lloc aixi: tot esta fet per escoltar,
perque estudiar simplement les
llicons d’un llibre no és sind una
altra manera d’escoltar. I lacti-
tud d’escoltar significa passivi-
tat, absorcio”.

Les paraules de Dewey, de
Montessori, de Sensat, d’Homs, de
Vergés, ressonen encara avui, cent
anys després, sabent que jaaleshores
esva apuntar I'error d’haver centrat
I'escola en allo que cal ensenyar, i es
va intentar un gir copernica a I'edu-
cacio per a centrar-la en ’'aprenen-
tatge. I sabent, sobretot, que el mil-
lenni ha canviatil’escola, itot el que
I’envolta, segueix fonamentalment
centrada en allo que els mestres han
d’explicar, i no en el que els infants
han d’aprendre. Nil'onada d’aquella
Escola Nova d’inicis de segle 20, ni
la de la renovacié pedagogica dels
60-70, van aconseguir que el nostre
sistema educatiu faci el gir necessari
ise centri en ’aprenentatge.

Latransformacié delasocietat, pero,
amb el creixement exponencial del
canvi tecnologiciamb una diversitat
socialiun risc mediambiental sense
precedents, fa totalment impres-
cindible el que aleshores era desit-
jable. I no ens podem permetre una
terceraonada d’intents de canvi que
recordin els cronistes de I'educacio.
L’hem de transformar en un movi-
ment que faci efectiu el gir copernica
de I’educacio per a tot el sistema.

El gir és el que anomenem marc
d’escola avancada, amb els quatre
elements que tota escola hauria
de tenir en la societat del coneixe-
ment: 1) Un proposit educatiu que
generi competéncies per a la vida;
2) sistemes de mesurar els assoli-
ments de totes les competeéncies;
3) practiques d’aprenentatge basa-
des en la recerca de com aprenem;
i 4) una organitzacié centrada en
l'aprenentatge, que actualitza I’ac-
cio educativa, obertaiinteractuant
amb el seu entorn.

Aquests quatre elements son el
resultat d’aplicar el coneixement
ja existent, per aixd ho anomenem
actualitzacio: perque ja tenim sufi-
cients coneixements sobre com els
humans aprenem -els set principis
de l'aprenentatge- per a introduir
practiques fonamentades i deixar
de banda les que s’han demostrat
que no capaciten a les persones per
a esdevenir autonomes i capaces de
dur a terme un projecte de vida amb
dignitat i sentit. Es des de I'actualit-
zacio del proposit i les practiques
que la innovacié entra en joc, per a

donar noves respostes a un futur de
complexitat i incertesa.

El programa Escola Nova 21 ha nas-
cut per a catalitzar els esforcos que
jas’estan duent a terme des d’escoles
com Sadako, contribuir a consolidar
1 millorar la seva tasca, i estendre
aquest gir al conjunt del sistema,
interactuant entre elles i fonamen-
tant el que fan amb els corrents
internacionals. Aixi, es generaran
procediments de canvi perque els
centres que vulguin puguin fer el gir
al marc d’escolaavancada, amb fona-
mentacid, procediments iformacio, i
esdesenvoluparaun procedimentde
canvi de forma més sistematica amb
unamostrarepresentativa de trenta
escoles, amb la voluntat de demos-
trar que el canvi pot esdevenir irre-
versible a través de'ecosistema edu-
catiu avancat, divers i creixent, que
s’anira generant amb totes elles, i de
la necessaria actualitzacié que s’ha
de donar al’administracio educativa,
les normatives, els espais, la forma-
cié de docents,iels indicadors avalu-
adors. L’abast d’aquesta transforma-
ci6 és molt gran: per aixo és un repte
col-lectiu, del que totsicadascun dels
ciutadans se n’hadefer corresponsa-
ble. Per aix0, i pel dret dels infants de
viure els seus anys d’escola com una
experiéncia de gaudi, aprenentatge
significatiu i apoderament vital.

Eduard Vallory
Director d’Escola Nova 21



s El ntivol

de preguntes

Al mati, després d’una estona de
conversa a la rotllana, el Marti
aixecala ma:

—Tinc una pregunta per al navol
de preguntes!. Vol compartir-la
amb els companys i les compa-
nyes i totes i tots I’escoltem aten-
tament. Volem que ens l'expliqui
a tot el grup i que qui ho desitgi
pugui dir la seva. Sabem que al’es-
colapodemresoldreles preguntes
que ens femique totes esrecullen
al nivol que precedeix 'entrada a
l'aula.

Lapreguntadel Marti podria ser fruit
d’'una conversa al pati, del cap de set-
mana amb els avis, del que ha sentit
alaradio del cotxe de cami a I'escola
o d’algun detall que ha observat en
algun moment del dia. Allo que li ha
despertat la curiositat, I'interés per
investigariactuar.

El treball per projectes, o aprenen-
tatge basat en projectes, parteix de
la curiositat innata dels alumnes.
L’alumne és el centre del procés
d’aprenentatge: és qui tria qué inves-
tigar i ho fara cooperant amb aquells
companys i companyes que tenen la
mateixainquietud, tracant plegatsun
procés per arribar alaresposta, apre-
nent entre iguals, en equip, desenvo-
lupant aquelles habilitats necessaries
per a treballar en grup.

Elsiles mestres acompanyemiguiem
els alumnes, ajustem i busquem dife-
rents maneres de gestionar el temps,
els espais i les situacions que es pro-
dueixen, enriquint-nos continua-
ment en tots els sentits: mestres i

alumnes aprenem plegats, aprenem
dels companysicompanyes del claus-
tre, distribuint el lideratge.

Fer-se preguntes és una forma indis-
pensable de comprendre el moén i de
desenvolupar l’'esperit critic. L'escola
esdevé propiciadorade pregunteside
temps per a respondre-les, d’equivo-
car-nos -les errades son una oportu-
nitat de seguir aprenent!- i de tracar
nous camins per a cercar la resposta,
desconstruint les primeres hipote-
sis, sorprenent-nos i engrescant-nos
a fer-ne més i més, sabent que no
trobarem la resposta amb facilitat i
que ens tornarem a equivocar... pero
tan se val, perque aquest trajecte és
aprenentatge.

COM ESFA LA PEGA ANGLESA?
2n Primaria. Llops

Encuriosides per la pega anglesa, la
Greta, la Gina i la Carla van plante-
jar-se esbrinar com es fabrica aquest
invent tan util. Elles ja sabien que la
pega anglesa és blava i que enganxa i
van pensar que podien buscar infor-
macio per internet.

Quan els vam demanar que fessin
una hipotesi sobre la fabricacié de
la pega anglesa van dir que potser es
feia posant pega dins d’aigua calenta
i deixant-t’ho reposar una setmana.
Després s’hi afegia tinta. Una altra
hipotesi era que es fa una bola de
paper, la suques amb aiguaila deixes
reposar fins que s’assequi. Li tirem
tintablavaila posem al forn.

Per iniciar la recerca es van plante-
jar petites preguntes que ajudarien
a recollir la informacié necessaria

per arribar a la resposta general. Es
preguntaven, per que s’estira tant?
Per que és tan tova i s'enganxa tant?
Per que és blava ino d’'un altre color?
Per que aguanta el full? La fan a la
fabrica?

Després es van repartir les preguntes
i van buscar-ne la informacio a casa i
alescola, per internet.

Després d’uns dies ens van anar
explicant cadascuna d’elles la infor-
macio que anaven trobant:

- La pega anglesa més coneguda es
diu Bostik. A Barcelona hi haviauna
fabrica ala Sagrera. La manera més
coneguda al parlar és Blu-tack.

- Es una barreja de pega, carbonat
de calci i altres productes quimics.
- Primer la van fer blanca i després
blava.

- Van canviar de color blau a rosa
per aconseguir diners per lluitar
contra el cancer de pit.

- Si deixes assecar una barra de pega
detub durant dos diesidespréslavas
prement amb els dits es va fent elas-
tica. Desprésla pintem amb retolador
ija tens pega anglesa fabricada amb
les teves propies mans.

Per tltim va arribar el dia de l'ex-
periment i, si, si, van fabricar pega
anglesa amb les seves propies mans!
I funciona!

Ara encara els quedara saber com
s’ho fan a la fabrica perque la pega
anglesa no s’assequi.

COMESFA LA SAL?
EI3 Elefants

La Cristina, la mare de ’Arnau, va
venir a la classe a ajudar-nos a res-
pondre aquesta pregunta. Va portar
sal de Fornells que vam provar des-
prés d’'observar les nostres llengties i
d’explicar-nos que hi tenim papil-les
gustatives, els granets que diferencien
els diferents sabors. Per tal de donar
resposta a la pregunta va preparar
unes salines per alaclasse, amb aigua
del mar que vaanar abuscar amb I'Ar-
nau. Les vam posar al soliles anavem
observant cada dia... de mica en mica
hi quedava menys aigua i només hi
quedava la sal. Quina sorpresa!

Les families s’impliquen i son parti-
cips de moltes de les resolucions de
les preguntes dels nivols!

QUE ELS PASSA ALS ALIMENTS
QUAN ES PODREIXEN?
EI4 Pirates

Amb l'objectiu de respondre aquesta
pregunta i les preguntes que se’n
desprenien, els nens iles nenes de la
classe dels pirates vam decidir crear
un raco d’'observacié d’aliments per
veure’n el procés de putrefaccid. En
aquest raco, a banda de les fruites i
verdures que vam portar de casa, hi
teniem uns fulls de registre amb uns
items perqué poguéssim observar
els mateixos aspectes de cada ali-
ment. Durant l'elaboraci6 d’aquests
documents varem decidir fixar-nos
en el color, I'olor, la formaila textura
i en altres detalls que creguéssim
importants.

Cadadia, dos otresnensinenesdela
classe feien 'observacié amb lupes i
pincesiafinals delasetmanaenfeien
una en grup que després exposaven
alaresta de companys i companyes.

Amb l'objectiu de posar noms a tot
allo que observavem vam convidar la
mare de I’Olivia, que és biologa i tre-
ballaenunlaboratori. Ens vaexplicar
que son els bacteris i els fongs, com
viuen i on, les eines que fa servir a
la seva feina i que és la putrefaccio.
També ens va presentar un aparell
perque poguéssim observar els ali-
ments podrits: la lupa binocular.

La setmana segiient vam dispo-
sar-nos a fer les observacions amb
aquest aparell pero... no hi véiem res!
-Iaraque?!

Vam pensar que podriem demanar
ajuda ala Gemma, que és professora
de ciencies de l'escola granique vam
coneixer feia poc temps através dels
experiments cientifics. La Gemma
ens va convidar al laboratori i ens
va ensenyar a preparar mostres per
tal de fer les observacions, ens va
explicar algunes de les parts de la
lupa binocular i del microscopi (les
pinces, el porta objectes...) perqué
poguéssim fer-ne un us autonom
a la classe. Durant aquest procés, i
arran de les explicacions i dels acla-
riments de la Gemma, ens varem fer
més preguntes: -Totes les bacteéries
son dolentes? O n’hi ha de bones? i
vam observar tots els aliments que
teniem al racd, comprovant les hipo-
tesis amb els resultats: -La patata és
la que menys s’ha podrit! -El toma-
quet s’ha podrit primer i s’ha anat
fent petit fins que ja no en queda
res... . Hem estat gairebé tot el curs
interactuant i gaudint amb aquesta
investigacio!

COM ES QUE HI HA UN
ARC DE SANT MARTI A
DINS DE LA CLASSE?
EI3 Dofins

Durant l’estona de psicomotrici-
tat una companya de la classe dels
dofins va descobrir una cosa molt
especial... en una paret de l’aula hi
havia un arc de sant Marti i al veu-
re’l em va preguntar: -Com és que hi
ha un arc de sant Marti a dins de la
classe? Sino plou!

El dia segiient vam reprendre la
pregunta que s’havia fet la compa-

nya, recordant qué havia passat a
l’aula de psicomotricitat i parlant
sobre qué creiem que és. Totes i
tots estavem d’acord en que l’arc és
una cosa de coloraines que surt del
cel quan plou o després d’haver plo-
gut. També ens vam preguntar com
es feia i vam visualitzar un tutorial
on s’explicava com fer-lo en una
habitacid. Per a realitzar ’experi-
ment vam necessitar: una safata, un
miralliunalot. Vam posar-nos ales
fosquesivamintentar quelallumes
reflectis a la paret. Malauradament
novam arribar a trobar I'arc de sant
Marti! Aleshores vam pensar en
demanar ajuda a algun expert i els
vaig explicar la feina de la Gemma.
Ella que en sap molt de ciéncia ens
podria donar un cop de ma.

Per tal de demanar-li ajuda vam fer
un video explicant-li qué voliem
saber i de seguida ens va respondre
que vindria encantada a ajudar-nos
adonar resposta al nostre neguit. Es
per aix0 que la setmana segiient va
venir a veure’ns amb un disc i una
llum... Vam descobrir que la llum
blanca amagava secrets i que la llum
es formava amb molts colors, pero
que només els podiem veure amb
un mirall o amb l’aigua de la pluja.
D’aquesta manera vam resoldre el
nostre interrogant. Vam trigar uns
quants dies per descobrir la solucid,
pero del que més vam gaudir va ser
de tot el procés. Vam fer-nos diver-
ses hipotesisivam realitzar diversos
experiments. Tot un gran repte!

Agusti Montardit

Departament d’Orientacio
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Son dos quarts de dues del mig-
dia i creuem el pati. Hi ha uns
nens de segon de primaria jugant
amb les peces blaves. Dos alum-
nes de segon d’ESO se’ls miren
de lluny. De sobte un dels petits
s’empipa amb l’altre i tiba fort de
la peca, mentre el seu company
el crida fort. Les dues noies de
segon dA’ESO se’ls acosten i par-
len amb ells. De mica en mica el
dialeg guanya la batalla a la dis-
cussio. Els dos grans son media-
dors de pati i s6n una baula d’un
projecte que tot just acaba d’im-
plantar-se a I’escola, el projecte
de mediacié. Per saber-ne més,
hem parlat amb algunes de les
persones que hi intervenen.

En primer lloc parlem amb I’Ara-
celiila Laura, les tutores de segon
d’ESO, que ens expliquen d’on neix
laidea...(

Pel que hem vist en aquest procés
ha estat molt important la pre-
seéncia dels formadors de ’Associ-
acio SEER. Aixi que preguntem al
Ramiro, el seu coordinador, i a en
Javi, el formador a les aules, quins
han estat els seus objectius de tre-
ball i com ha vist el procés de for-
macid ales aules...

Per comencar, vam compartir un
espai d’informacio i de reflexio
compartida amb les dues tutores,
I’Araceli i la Laura, on vam definir

quina seria la linia d’intervencid, i
participaci6 per part del’ Associacié
SEER en el projecte de mediacio a
l’aula. Aportem la nostra mirada,
tenim la conviccié que per poder
realitzar una tasca de mediacio,
saber gestionar i respondre davant
de conflictes que puguin sorgir al
pati, o a qualsevol espai de I’escola
odelentorn educatiu, s’hade treba-
llar amb ’alumne i amb tota la seva
amplitud com a persona.

El nostre objectiu principal és faci-
litar el creixement i/o desenvolupa-
ment de cadascun dels nois i noies.
Iperaconseguir-ho, treballem en la
resoluciod de conflictesila promocid
del benestar a través de ’'educacié
emocional.

Amb un cronograma flexible i adap-
tat a cada moment del curs i a les
necessitats que anaven sorgint, vam
realitzar diversos tallers a l’aula.
Aquestes intervencions les realit-
zem amb una metodologia propia
que anomenem VRT (Vivéncia,
Reflexio i Transferéncia), ja que
per aconseguir un aprenentatge
significatiu I’experiencia ha d’estar
el més a prop possible de larealitat.
Trobem el sentit, sentint.

Aix0 hafet que els noisinoies parti-
cipin en primera persona, reflexio-
nant sobre ells mateixos amb espais
d’expressio lliure. En un primer
moment era més complex obrir-se

segons la proposta pero en el pro-
cés es van obrir per participar més
activamenti debatre cadascun dels
seus comportaments, pensaments
i emocions gracies a diferents
dinamiques.

Aquest entrenament ens ajuda a
poder transferir ’aprenentatge a
les situacions de conflicte que com
a mediadors han de resoldre i, per
aixo, ens vam centrar finalment a
treballar habilitats socioemocio-
nals, com per exemple 'empatia.
Aquesta seqiienciade tallers pretén
desenvolupar el creixement perso-
nal de cada participant, per tant
treballem a través dels conceptes
clau de desenvolupament emoci-
onal que proposem des d’Associa-
cié SEER: Consciencia emocional,
Eleccio personal i Responsabilitat
individual.

Per anosaltres, ha estat una experi-
éncia molt enriquidora, la qual ens
ajuda a créixeriens motiva a seguir
treballant per facilitar el desenvo-
lupament i el benestar dels nois i
noies que comparteixen amb nos-
altres aquests espais.

També hem volgut coneixer l'opi-
nié dels mediadors. Per aquest
motiu hem parlat amb tres d’ells, la
Marta Martinez, la Lucia Hoyoien
Carlos Godoy. Amb ellshem comen-
tat els moments diversos de que
s’ha compost el treball que han fet

aquest curs: els moments de refle-
xi6 a I’aula amb el Javi i el Ramiro,
les pautes d’orientacio per al treball
de mediacié i finalment les estones
de patien que han fet de mediadors
amb els més petits.

Pel que fa a les estones de tutoria
dedicades a la formacid, les valoren
positivament. Tots tres coincideixen
en el fet que tenen aveure amb 'edu-
cacié emocional, ja que l'ob-
jectiu que hi troben és fer-los
adonar de quines son les seves
emocions per poder-les cana-
litzar. Tot i que té punts amb
comu amb la matéria trimes-
tral d’educacié emocional,
consideren que és diferent.
Un dels aspectes que els és més ttil
és el fet que es plantegen problemes
molt propers davant dels quals han
de pensar com reaccionarien i el fet
de preveure-ho fa que ho trobin molt
real. Al marge que ells en concret no
tinguin molt problemes en el dia
a dia, no treu que creguin que s’hi
poden trobar i haver-hi pensat els fa
sentir més segurs.

Per altra banda, respecte de les
situacions que en Javi els proposa
a classe, troben que son encertades
tot i que n’hi ha alguna que és difi-
cili que fins i tot els incomoda. En
aquest sentit es comenta que hi ha
companys que entren molt poc en
la dinamica o que directament la
troben pocutil. Creuen que aquesta

actitud es pot deure al fet que algun
company se senti massa proper
al que es presenta i ho negui. Per
aquest motiu amb més rad encara
consideren que la proposta estaben
plantejada.

Respecte al lligam amb l’activitat de
mediacid, tots treslaveuen claraicre-
uen que el que es fa a 'aula els és 1til
quan es troben al pati, pero tot i aixi

“El nostre objectiu principal
és facilitar el creixement

i/0 desenvolupament de

cadascun dels nois i noies”

consideren que el més interessant de
les estones de tutoria que s’hi dedi-
quen és el que es parla ales classes.

Respecte dels moments de media-
cié amb més petits, tots tres els valo-
ren positivament. Els mediadors
de segon ho han fet dos cops aquest
curs. Quan els toca ho fan durant
una setmana i durant els patis de
mati i de migdia. Creuen que l'ex-
periéncia ha estat bé, tot i que no
hi ha massa conflictes. D’aquests
la majoria sén per la possessio dels
jocs, sobretot els blocs blaus o les
rodes, o per establir les normes de
joc, com quan juguen a ’Uno. Una
reflexié que fan és que lamajoriade
nensinenesreaccionadelamateixa
manera en aquestes situacions, de

tal manera que es pot preveure qué
passara a cada moment i interve-
nir-hi més rapidament.

Undels mediadors opinaque encara
cal que aquesta cultura de media-
cio es consolidi ja que la majoria de
vegades quan hi ha un problema el
nen petit tendeix a anar a dir-ho al
monitor o al mestre més proper.

Aquest curs a més el projecte
ha comencat també a primer
d’ESO amb l'objectiu que els
nois i noies d’aquest curs es
familiaritzin amb uns con-
ceptes que els seran d’utilitat
el curs vinent. La valoracié
que en fan’Enricila Gemma,
els tutors, és molt positiva. Hi han
dedicat cinc sessions, de les quals
tres han estat aconduides per en
Javi i dues han estat per fer un tre-
ball posterior. Els alumnes hi han
participat molt activament i recor-
den alguns conceptes interessants.
Un és el del “xubasquero” que tots
ens posem per fer veure que no ens
afecten emocions negatives. Un
altre és el semafor de les emoci-
ons, en que es parla de com la meva
posicio individual afecta el clima de
classe col-lectiu. S6n metafores que
ja formen part del llenguatge de la
classe i que de ben segur seran un
referent el curs vinent.

Enric Codina

Cap del Departament de Llengua



20 Del pati a la placa...

Quan la comissio de patis va néixer, els patis esta-
ven segregats de diverses maneres: per edats,
per sexes i per la pilota. La pilota ocupava un cin-
quanta per cent de ’espai, sense que hi juguessin la
mateixa proporcié de nens—una mica com el debat
sobre ’espai que ocupa el vehicle particular a la
ciutat. No es podien dur joguines de casa.

TOT AIXO ERA NORMAL.

Pero, si el que voliem era generar un canvi profund i de
soca arrel, ens calia qiiestionar tot allo que ara consi-
deravem com a normal.

I, AIXf VAM COMENCAR.

Vam debatre molt la segregacio i el conflicte. No vam
deixar res per remenar, de debo! A tall d’exemple, ens
vam preguntar si un bon pati evita el conflicte o el ges-
tiona adequadament. Aquest debat va ser molt llarg i
intens, i en certa manera encara continua. També ens
vam preguntar com podiem gestionar millor ’espai de
la pilota. I, per quina rao, no es poden dur joguines de
casa?

VAM DECIDIR NO ANAR A TOC DE PROHIBICIO.

Enlloc de prohibir, multiplicariem les opcions.
N’ofeririem moltes i més encara. I va ser aixi que van
néixer els dies SAK. Aquests dies la pilota no sortia
pero no perque estigués prohibida sind perqué havien
de passar moltes altres coses emocionants. Hi havia
dies SAK: de dibuixos, de canc¢ons, de contes, de dansa,

de joc. Al principi, els mestres eren els encarregats de
gestionar-los, aviat pero, els nanos ho van fer seu i ara
ja consolidats formen part del projecte Implica’t.

La idea d’introduir opcions ens va fascinar, perque les
variants que sorgien eren exponencialment infinites!
Per exemple, els nens i les nenes de diversos cursos
podien gaudir plegats de I'espai! Aix0 ens va dur a crear
el pati nic: un pati on els nens d’infantil, primaria i
secundaria gaudirien plegats. A més a més, aquest pro-
cés de crearlligams més enlla del curs classe també s’ha
vist reforcat amb tots els apadrinaments. Ara, tots els
nanos de l’escola tenen un somriure en un nen o jove
d’un altre curs, sempre hi ha unareferéencia. Els lligams
s’han fet més estrets.

I, CADA PAS QUE FEIEM PRODUIA

NOVES INQUIETUDS I SENSACIONS.

A prova d’anar introduint: una xarxa de volei, un hort
horitzontal i un altre de vertical; dues cuinetes i dos
rocodroms; tres gallines i uns quants pollets; unadesena
de pneumatics; unavintenade taulells d’escacs; unapila
de xapes per jugar a futbol, sis o set tres en ratlla i xar-
ranques; unavintena de taulesicadires de terrassa; una
trentena de galledes, pales, tubs i eines variades; una
quarantena de troncs; una cinquantena de caixes amb
jocs diversos, cordes, gomes; una seixantena d’animals
de plastic; una vuitantena de llibres i coixins; unes cent
peces blaves; unes sis-centes peces de fusta i un miler
de debats sobre com construir amb totes elles juntes.

Va néixer la plaga...i, i amb
ella, infinites possibilitats
dejugari ser.

Avui hi ha una terrassa, que és de debo una terrasseta en
la seva millor expressioion els joves de secundaria poden
seure i conversar. Un pati de colors on hi haun joc (relati-
vament) més tranquil amb totes les peces i els pneumatics.
Un pati de sorra amb sorra (valgui la redundancia, pero
és que és molt important), aigua, la cuineta, els cubells i
les pales, troncs. Un pati de ciment on encara hi rodola la
pilota. I ja inaugurat en comencar el curs tenim un espai
tranquil, amb coixins i matalassos per tal que aquells que
vulguin un espai de silenci puguin seure i llegir, o pintar,
o mirar el sostre, si aix0 és el que se’ls hi escau i, fins i tot,
un espai on s’hi oferiran tallers.

Finalment, 'any passat, vam introduir el menti de patis.
No deixa de ser més que una pissarra amb informacio
sobre les opcions de lleure que tenen pero tornem a
multiplicar possibilitats. Aixi ens assegurem que tots
els nens i nenes i joves troben un espai a la plagca que
sigui com a casa. Contents, comodes, tranquils, relaxats
isobretot gaudint del seu lleure, gaudint d’un joclliure,
mig dirigit o dirigit.

ESTEM CONTENTS, PERQUE HEM FET MOLTA
FEINA. PERO ENCARA TENIM INQUIETUDS.
Encara ens projectem cap al futur. Encara pensem que
podem seguir alimentant més i millor 'experiéncia de
sortir a la placa; cerquem una placa més rica, liquida
i intergeneracional. Volem una placa on les possibili-
tats son el joc de ser. Perseguim un marc incubador de
noves experiéncies associades als sentiments que tot
ho mouen. I sobretot, sobretot, desitgem que aquests
sentiments motivin els nens inenes a cercar afinitats, a
cercar iguals, i a ser sense desitjar ser el primer, el més
fort o el més gran.

Meritxell Martin i Pardo
Comissio de patis
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L’aprenentatge internivells és una
metodologia amb un alt potencial
d’aprenentatges competencials que
es converteix en un instrument per
desenvolupar habilitats socials i emo-
cionals de primer ordre. Aquest curs
hem pres la decisi6 d’iniciar laimplan-
tacio d’aquesta metodologia en els cur-
sos superiors de I’escola.

Durant molt temps aquesta ha estat una
eina molt arrelada en cursos d’educacié
infantil i cicle inicial, on els infants han
apres a adoptar diferents rols, compar-
tint aprenentatges amb alumnes d’altres
edats, adquirint seguretat i autonomia
personal. Aquest curs s’ha proposat als
alumnes de 1r, 2n i 3r ’ESO treballar
amb tallers els divendres a la tarda. En
tots els 12 tallers, els alumnes d’aquests
tres cursos comparteixen aprenentatge i
experiencia alhora que es descobreixen,
treballen i s’esforcen junts i s’interrela-
cionen des de perspectives maduratives
diferents. Com qualsevol transformacio,
id’'unaforma especial en adolescents, en
els inicis els joves s’han sentit estranys
o fins i tot incomodes davant la nova
estructura. Es un procés logic en aques-
tes edats on 'acomodacio al canvi ja és
menor a edats inferiors. Cal temps per
incorporar un canvi de dinamica, fins i
tot de cultura de centre. De fet I'escola,
d’una forma volguda, progressivament
esta incorporant un major nombre d’es-
pais d’interrelacio entre alumnes d’edats
diferents. Aquesta estrategia té un alt
impacte en la vida social del centre, en
la millora de la convivéncia i sense cap

. Tallers a secundaria

menade dubte en el benestaril’aprenen-
tatge entre iguals de ’'alumnat. Avui els
alumnes de I’escola poden anar als espais
d’esbarjo que desitgen on conviuenis’in-
terrelacionen amb alumnes de totes les
edats. Avui els alumnes de tota ’escola
tenen un carrec que comparteixen amb
alumnes dels altres cursos ales reunions
TAC (Trobada d’Alumnes amb Carrec).
Avui tots els alumnes sén padrins i/o
fillols d’alumnes d’altres cursos.

Hem d’aprendre com vivim. El que apre-
nem al’escolaens hade ser util per desen-
volupar-nos fora de l’escola. L’escola
nomeés és un camp d’entrenament. I per
descomptat a les nostres vides ni interac-
cionem, ni convivim només amb persones
de la mateixa edat. De fet és sorprenent
veure que no hi ha practicament cap altre
context real on les persones treballin, vis-
quinointeractuin agrupades perledat que
tenen. Aquest fet obre molts nousinterro-
gants sobre l'organitzacio educativa, que
sovint respon més a qiiestions d’organit-
zacio i tradicionals que purament peda-
gogiques. Pero aquest potser ja és un altre
debat. Enaquestarticle enshem centraten
presentar unanova estructurad’aprenen-
tatge on quasi tots els alumnes de secunda-
ria aprenen i conviuen des d’unes propos-
tesde tallers centrades en l’accio, 'emocid,
la contribucio a la comunitat i la implica-
cid. D’'una forma especial cal remarcar els
tallers de manteniment i manteniment
informatic, en els quals s’ha incorporat el
treball de ’'alumnat al del personal d’ad-
ministracio i serveis, amb una vocaci6 de
servei i aprenentatge i per altra banda el

' Play, sing & body percus

taller d’hort i manteniment floral que a
més de participar de la cura vegetal dels
espais de l'escola practiquen voluntariat
al Garden de Jarclos on alhora que col-
laboren, aprenen técniques que després
poden aplicar a I'escola o compartir amb
els seus companys.

La suma de dinamiques i aprenentatges
que es desprenen dels tallers de secun-
daria, estem segurs que obren un nou
espai d’interaccio per al nostre alumnat,
amb altes dosis d’experiéncies utils per
al seu futur.

Aquests son els 12 tallers proposats a I'alumnat:

~

5SAK - EMAGAZINE

Taller de creacio digital on s’elabora periodicament un magazine en format
video. El magazine recull diferents aspectes de la vida d’escola, agrupats en cinc
seccions.

CREACIO ARTISTICA
Taller que integra la teoria i la practica per crear amb la plastica, la iniciacié al
dibuix, les tecniques pictoriquesiescultoriques i 3D,1a composicidiel “collage”.

€@ :0rT 1 ARDINERIA

Els horts vertical i de cultiu de ’escola podran manteniriincrementarla vitalitat
que han tingut en els darrers cursos. A més a més, es fan visites i es col-labora
amb el Garden Jarclos.

Qocx

Utilitzar la practica del ioga per tal de desenvolupar les potencialitats dels alum-
nes, estimular el cervell, afavorir la confianca en un mateix, les habilitats socials
i el benestar en general.

MANTENIMENT
Identificar tots els espais de I’escola que podrien millorar des del punt de vista
de la imatge o de la funcionalitat i ajudar a resoldre les incidéncies que s’esde-
vinguin a l’escola.

MANTENIMENT INFORMATIC

Un taller dedicat a contribuir perque tot el sistema informatic de I’escola estigui
en condicions, aixi com saber identificar els elements estructurals i funcionals
basics d’ordinadors i altres elements de comunicacio.

ORATORIA

En la manera de comunicar-se oralment, es treballen les habilitats que perme-
ten elaborar un discurs efectiu i precis: el plantejament, la diccid, la cohesio i el
llenguatge no verbal.

PLAY, SING & BODY PERCUSSION
Un taller practic, 100% interpretacio, creativitat i expressio. Improvisar o seguir
patrons ritmics, crear o interpretar, expressio corporal entre d’altres.

@ ROBOTS A ’AULA

Coneéixer i aprendre a muntar el seu propi robot, programar-lo per tal de resol-
dre diferents reptes. Aprendre conceptes de programacio, estrategia i gestio de
Perror.

SENTIM, VIVIM
Ajudar els alumnes a millorar el desenvolupament de la seva afectivitat, el reco-
neixement de les emocions: saber-les expressar i gestionar-les en el dia a dia.

@ reaTre

Taller adrecat als alumnesiles alumnes que tinguin ganes d’entrar en el joc tea-
tral. Amb molta motivacio, iniciativa i creativitat.

TALLER DE FUSTERIA
L’objectiu principal d’aquest taller és pensar, dissenyar, projectar i construir
algun objecte de fusta que reverteixi en una millora del mobiliari de I’escola.

J

Jordi Musons / Director de UEscola Sadako - Mireia Molera / Professora de ciéncies de UEscola Sadako
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“Com podem pretendre
que les coses canviin si
sempre fem el mateix”

ALBERT EINSTEIN

Desdelorigen del’Univers fins avui en diaid’unaforma
gradual, tot ha anat canviant. Tot ha anat evolucionant
amb el pas del temps, i tot seguira evolucionantfinsa...

Delamateixa manera que tot evolucional’ensenyament
no és un fet a part, aillat. Si la societat i els mitjans han
canviat amb el pas del temps, el sistema educatiu no es
pot mantenir, en la seva forma, en la seva estructura i
en el seudesenvolupament com anys enrere, enquistat.

Segons aquest criteri, Sadako, des dels seus inicis, i curs
darrere curs, ha anat seguint en aquesta linia de canvi
progressiu i constant intentant adaptar-se a les noves
situacions que han anat tenint lloc en la societat. De
la mateixa manera, que les altres arees, les Ciéncies
Naturals han experimentat un canvi en la manera
d’impartir-les.

En el curs 14-15 l’escola es va afegir al projecte
“Competencies de Pensament Cientific ESO 12-15” amb
els alumnes de 1r d’ESO, el curs 15-16 amb els de 2n
d’ESO i el curs 16-17 amb els de 3r d’ESO.

“Li ho vaig dir i ho va oblidar,
ho va veure i ho va creure, ho
va fer i ho va aprendre”

CONFUCI

La millor manera d’aprendre és fer-ho un mateix i aixo
és el que pretén aquest projecte, aprendre a partir del
treball personal i del treball en equip. Els continguts,
si ho mirem fredament, els podem trobar ala xarxa o a

qualsevol lloc, la informacio esta per tot arreu. Pero....,
sabem aplicar aquests conceptes? Sabem treure con-
clusions a partir de la informacio? Sabem treballar en
equip? Sabem transmetre aquesta informacio? Sabem
superar les dificultats que se’ns presenten? Sabem...?

Concretament, i a la nostra escola, les ciéncies als
tres primers cursos de ’ESO es treballen seguint el
model de SD’s, utilitzant les activitats proposades en
el Projecte curricular “Competéncies de Pensament
Cientific. Ciencies 12-15”. Aquest projecte neix d'un
conveni entre el Departament d’Ensenyament (Servei
de curriculum i CESIRE) i la UAB (Departament de
didactica de les ciéncies) i intenta desenvolupar una
nova forma d’impartir les Ciencies Naturals.

En aquest projecte intervenen diferents escoles de dife-
rents ambits en que juntes i en equip desenvolupen uns
materials per treballar a PESO. Periodicament els repre-
sentants d’aquestes escoles es troben per fer una postaen
comu dels avantatges, inconvenients, adaptacionsirecti-
ficacions que cadasct ha hagut de fer per les caracteristi-
ques de les seves escoles i 'alumnat que hi ha.

EL CANVI METODOLOGIC D’AQUEST

PROJECTE ES BASA EN:

a.- Un context proper que ajudi acomprendreiainter-
venir en els problemes.

b.- La integracio de les quatre disciplines cientifiques
(biologia, geologia, quimica i fisica) perque els proble-
mes son globals.

c.- Lalumne com a protagonista del seu aprenentatge.

ES TRACTA D’UN PROJECTE

COMPETENCIAL JA QUE:

a.- Es treballen els conceptes cientifics d’'una manera
contextualitzada (afavoreix avaluar competéncies).

b.- Se segueix el cicle d’aprenentatge: Exploracio,
Introduccio de conceptes, Estructuracio i Aplicacio,
amb l’avaluacid per competéncies.

c.- A partir de I'aprenentatge d’uns models, I'alumnat
es capa¢ d’interpretar moltes situacions del dia a dia i
capac d’afrontarlaresolucid de problemes rellevants de
la nostra societat (alfabetitzacio cientifica).

d.- Latransversalitat promou que I’alumnat analitzi els
fetsiprengui decisions davant dels problemes, respec-
tant els punts de vista diferents.

S’estructura en 9 unitats didactiques (tres per cada
curs) que ja estan seqiienciades. Les activitats proposa-
des promouen laindagacid i 'experimentacid. El pensa-
ment cientific dels alumnes es desenvolupa per un pro-
cés de modelitzacio cientificaimpulsat pels professors.

El que fem a l’escola és ajustar aquestes seqiiéncies a
les nostres SD’s, especialment en quant a la llargada i
adaptant algunes de les propostes al treball especific
d’alguns dels apartats que apareixen al guio de les nos-
tres SD’s.

Tot i que les disciplines es tracten de forma integrada,
en cadascuna de les unitats hi apareixen unes idees,
models cientifics i disciplines predominants. Les idees
que es plantegen a cada curs son:

IRESO
On som? Qué ens envolta? Qué som?
(Inici curs 14-15)

a.- SD1 La gosadia d’explorar I’'Univers, llunya i alhora
proper

b.- SD2 El planeta blau, per que? Fins quan?

c.- SD3 Lavida a la Terra, igual pero diferent.

2N ESO

S’identifiquen les interaccions i els canvis
(Inici curs 15-16)

d.- SD4 La Terra, un planeta canviant.

e.- SD5 Que tenen en comu les muntanyes russes i els
castells?

f.- SD6 Que ve el llop!

3R ESO
Es gestionen els canvis (Inici curs 16-17)

g.- SD7 Domesticant el llamp. Llamps i trons....mobils
i GPS.

h.- SD8 Quimica per tot arreu. Gestionant els canvis
quimics.

i.- SD9 Cuidar la vida. Donar vida.

Aquest curs 16-17 sera el 3r any que s’esta seguint
aquesta metodologia des del curs 14-15.

No obstantisent unamica criticsisincers amb el nostre
treball, creiem que aquest model té un petit defecte en
els contingutsien l'estructuracid. Si com hem dit abans
“els problemes son globals” el nostre model té una certa
mancancade transversalitat i interdisciplinarietat amb
altres arees i si el que volem és un ensenyament globa-
litzat hem de millorar-lo. No obstant hem de recordar
que és un projecte pilot en el qual a hores d’ara encara
s’estan polint certs aspectes.

Departament de Ciéncies Naturals

25



26

Des de l’equip de redaccié de la
revista, vam demanar a les fami-
lies que, en el marc de la tematica
“el canvi en l’escola dels altims
anys i una re-definicio dels espais
dins del’escolailes noves maneres
d’ensenyar” ens donessin la seva
opinid responent a la pregunta

Una educacioé més personalitzada, que doni protagonisme a l'esforg i
motivacions de cada alumne en el procés d’aprenentatge. Que es pre-
ocupi més per cultivar la curiositatila tenacitat per aprendre que pels
resultats immediats. Una educacié més holistica, que garanteixi les
competéncies matematiques o lectores, pero al mateix nivell contempli
elsvalorsilaresponsabilitat personal, larecerca del sentit, la capacitat
de reflexio critica i el compromis de conviure amb els altres.

Comiat i Benvinguda

Alumnes de 4t ’ESO al sopar de comiat de I’Escola Sadako
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Quin aspecte considerem els pares -
irrenunciable a Pescola del futur?

mare del Victor Vilaseca Roca- 5¢ EP

“Mai hem estat callats. Sempre amb la paraula a la boca.
L’aprenentatge és el més ric que ens pot oferir un grup.
Hem aprés de nosaltres. D’aixo se’n diu convivencia”

Leducacié envalorsiemocional. L’espai per al Joc, on es desenvolupa la seva imaginacio i on les relacions
Ajudar a convertir els nostres tenen una altra dimensio. Els ajuda, al meu entendre, a relacionar-se en Alumnes de 4t ’ESO
societat.

fills en ciutadans interessats en
moure coses dins seu pero també —_—
en incidir al seu voltant.

mare del Joan, el Davidila Laura - 4t ESO, 2n ESO i 5¢ EP

Espais que estimulin la creativitat i I'actitud critica.

pare del Biel Bertran Crespo - EI 5

Un aspecte que considero irrenunciable, fins i tot diria
prioritari, en lescola del futur és la transmissi6 als in-
fants d’un esperit critic i reflexiu, potenciant aixi la seva
capacitat de negociaci6 i dialeg en contra de la imposicié

pare de la Gala Ferrer Jiménez — Ir EP

vencia, pau i cohesi6 social, tenint clar que dedicar-se a
la formacio, a lensenyament, a la transmissi6 de valors és
doncs, una de les activitats més importants, en lescola del
futur no renunciaria a lestructura participativa, al com-

de criteris ja establerts, desenvolupant el seu sentit de promis i responsabilitat col-lectiva. Leducaci6 dels nostres “Que no perdin mai

la llibertat, sempre que aquesta sigui compensada perla fills i filles no es fa exclusivament a l'aula, siné que es faala la curiositati les

responsabilitat corresponent, ensenyant la importancia familia, a través dels mitjans de comunicacio, dels recur- ganes d’apren dre”

de coneixer i defensar els seus drets de ciutadania sense  sos tecnologics, com ara Internet, i al carrer amb els amics.

que aixo representi loblit dels deures que els acompan- Per tant, és evident que aquests quatre ambits —escola, Andrea i Marc, 16,5 oS
pares de I'Ingrid d’EI3

yen, mostrant-los el conreu de la cultura de lesfor¢ en un
mon com el nostre caracteritzat pel lleure i l'abundancia,
instruint-los en la necessaria analisi i comprensi6 racio-
nal del seu entorn, induint-los a valorar la seva autoes-
tima, a refiar-se de la seva propia competéncia, perque
només aixi obriran els seus horitzons, i podran fer una
tria amb sentit.

Prioritzant la igualtat doportunitats, no renunciaria
tampoc al fet que lescola tingui sempre present l'atencié
a la diversitat, propia de les situacions de pluralisme cul-
tural cada vegada més freqiients en la nostra societat,
tractant de conjuminar igualtat i diferencia.

Finalment, considerant leducacié com una eina, potser
fins i tot I'inica, per portar el moén per camins de convi-

familia, amics i mitjans de comunicacié— tenen una gran
responsabilitat en leducacid. Partint daquesta premisa,
no renunciaria doncs a uns agents educadors (anomenaré
aixi als 4 ambits esmentats) amb actituds positives i soli-
daries, que treballin conjuntament buscant mecanismes
de consens, de connexid, de relacid, que es critiquin per
construir i millorar, que potenciin la participaci6 per po-
der fer coses conjuntament, realitzar projectes en comd,
intervenint i implicant-se en els afers col-lectius, desco-
brint aixi, en un moment on l'individualisme triomfa, el
valor de la comunitat.

Com bé diu un proverbi d’'una societat africana “fa falta
un poble sencer per educar un infant”. No hi renunciem.

— mare de la Bruna Gehrig - 6¢ EP

EI3 koales





